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1. Antecedentes Histéricos

A atual LDB, a Lei n°® 9.394/1996, marca bem as diferencas e as relagdes entre a
educacdo basica e a educacdo profissional, superando o entendimento equivocado da reforma
anterior, datada de 1971 (Lei n°® 5.692/1971, alterada pela Lei n° 7.044/1982), a qual, em
nome de um ensino médio supostamente unico, o compartimentava em duas partes distintas,
embora complementares. Previa uma parte comum, de educacdo geral, que garantia a
continuidade de estudos em niveis superiores, e uma parte diversificada ou especial, de
educacéo profissional, que objetivava preparar o cidadao para o0 mundo do trabalho.

O equivoco da reforma anterior ndo estava apenas nessa oferta paralela, embora
complementar, de duas “partes” distintas do mesmo ensino médio, entdo chamado de “ensino
de segundo grau”. O equivoco maior estava na artificial oferta da educacdo profissional
obrigatéria no lugar de metade do ensino secundario, que a atual LDB considera uma
essencial etapa de conclusdo da Educacdo Basica, para fins de consolidacao e aprofundamento
dos conhecimentos desenvolvidos no Ensino Fundamental, de preparacdo bésica para o
trabalho e a cidadania do educando, possibilitando sua continuidade de estudos em niveis
superiores e sua atuacdo no mundo do trabalho, em condigdes de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacdo e exigéncia de continuos aperfeicoamentomess posteriores, ao
longo da vida.

Entendo que essa LDB aprovada em 1996, nestes mais de vinte anos de existéncia, em
relacdo ao Ensino Médio, ja tenha passado por duas de suas mais significativas alteracGes. A
primeira delas foi ditada pela Lei n°® 11.741/2008, que incorporou importantes dispositivos
normativos previstos pelo Decreto n® 5.154/2004, que substituiu o antigo Decreto
regulamentador da Educacdo Profissional, o conhecido Decreto n® 2.208/1997. A segunda é
mais recente e foi ditada pela Lei n® 13.415/2017, que é uma Lei de Conversdo da Medida
Provisoria n® 746/2016. Essas duas reformas de ordem legal tém procurado, de certa forma,
alterar o cenario claramente definido pela LDB de 1996, em termos do estabelecimento de
elos essenciais da relacdo entre a educacéo basica e a educacao profissional.

A LDB aprovada em 1996 definia com objetividade as finalidades e o alcance do
ensino médio, concebido como “etapa final da educacdo basica, com duracdo minima de trés
anos” (art. 35). Tratava com a mesma objetividade o tema da Educacdo Profissional,
dedicando o Capitulo Il do Titulo V da LDB exclusivamente a Educacdo Profissional,
concebida como “integrada aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e as dimensdes



do trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (art. 39). A versédo original desse artigo ainda previa
para essa modalidade educacional o objetivo de conduzir o educando “ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”.

Com a inteleccéo dessa clara orientacdo da LDB, esta Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacgéo definiu as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, pela Resolucdo CNE/CEB n° 3/1998, com fundamento no Parecer CNE/CEB
n° 15/1998, estabelecendo um “conjunto de definicbes doutrinarias sobre principios,
fundamentos e procedimentos a serem observados na organizacdo pedagdgica e curricular
de cada unidade escolar integrante dos diversos sistemas de ensino, em atendimento ao que
manda a lei, tendo em vista vincular a educacdo com o mundo do trabalho e a pratica social,
consolidando a preparacdo para o exercicio da cidadania e propiciando preparagdo bésica
para o trabalho”.

O art. 3° dessa Resolugdo CNE/CEB n° 3/1998 estabeleceu claramente para o Ensino
Médio que a “organizacdo do curriculo e das situacdes de ensino aprendizagem e 0s
procedimentos de avaliagdo deverdo ser coerentes com principios estéticos, politicos e éticos,
abrangendo:

I - A Estética da Sensibilidade, que devera substituir a da repeticdo e
padronizacdo, estimulando a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade pelo
inusitado, e a afetividade, bem como facilitar a constituicao de identidades capazes de
suportar a inquietacdo, conviver com o incerto e o imprevisivel, acolher e conviver
com a diversidade, valorizar a qualidade, a delicadeza, a sutileza, as formas ludicas e
alegoricas de conhecer o mundo e fazer do lazer, da sexualidade e da imaginagdo um
exercicio de liberdade responsavel.

Il - A Politica da Igualdade, tendo como ponto de partida o reconhecimento
dos direitos humanos e dos deveres e direitos da cidadania, visando a constituicao de
identidades que busquem e pratiguem a igualdade no acesso aos bens sociais e
culturais, o respeito ao bem comum, o protagonismo e a responsabilidade no ambito
publico e privado, o combate a todas as formas discriminatdrias e o respeito aos
principios do Estado de Direito na forma do sistema federativo e do regime
democrético e republicano.

lll - A Etica da Identidade, buscando superar dicotomias entre 0 mundo da
moral e 0 mundo da matéria, o publico e o privado, para constituir identidades
sensiveis e igualitarias no testemunho de valores de seu tempo, praticando um
humanismo contemporéaneo, pelo reconhecimento, respeito e acolhimento da
identidade do outro e pela incorporacédo da solidariedade, da responsabilidade e da
reciprocidade como orientadoras de seus atos na vida profissional, social, civil e
pessoal™.

O art. 4° dessa Resolucdo CNE/CEB n° 3/1998 definiu com precisdo que “as
propostas pedagogicas das escolas e os curriculos constantes dessas propostas incluirdo
competéncias basicas, conteldos e formas de tratamento dos contetdos, previstas pelas
finalidades do ensino médio estabelecidas pela lei:

I - Desenvolvimento da capacidade de aprender e continuar aprendendo, da
autonomia intelectual e do pensamento critico, de modo a ser capaz de prosseguir 0s
estudos e de adaptar-se com flexibilidade a novas condigdes de ocupagdo ou
aperfeicoamento;

Il - Constituicdo de significados socialmente construidos e reconhecidos como
verdadeiros sobre o mundo fisico e natural, sobre a realidade social e politica;



Il - Compreensdo do significado das ciéncias, das letras e das artes e do
processo de transformacdo da sociedade e da cultura, em especial as do Brasil, de
modo a possuir as competéncias e habilidades necessarias ao exercicio da cidadania
e do trabalho;

IV - Dominio dos principios e fundamentos cientifico-tecnoldgicos que
presidem a producdo moderna de bens, servigos e conhecimentos, tanto em seus
produtos como em seus processos, de modo a ser capaz de relacionar a teoria com a
pratica e o desenvolvimento da flexibilidade para novas condigdes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores;

V - Competéncia no uso da lingua portuguesa, das linguas estrangeiras e
outras linguagens contemporaneas como instrumentos de comunicacdo e como
processos de constituicdo de conhecimento e de exercicio de cidadania”.

Seu art. 5° determinou claramente que, “para cumprir as finalidades do ensino médio
previstas pela lei, nossas escolas organizarao seus curriculos de modo a:

| - ter presente que os conteudos curriculares ndo sao fins em si mesmos, mas
meios basicos para constituir competéncias cognitivas ou sociais, priorizando-as
sobre as informacdes;

Il - ter presente que as linguagens sdo indispensaveis para a constituicdo de
conhecimentos e competéncias;

1l - adotar metodologias de ensino diversificadas, que estimulem a
reconstrucdo do conhecimento e mobilizem o raciocinio, a experimentacéo, a solugdo
de problemas e outras competéncias cognitivas superiores;

IV - reconhecer que as situacdes de aprendizagem provocam também
sentimentos e requerem trabalhar a afetividade do aluno”.

Ja o art. 6° dessa mesma Resolucdo CNE/CEB n° 3/1998 dispbs que “o0s principios
pedagogicos da Identidade, Diversidade e Autonomia, da Interdisciplinaridade e da
Contextualizacdo, serdo adotados como estruturadores dos curriculos do ensino médio”.
Nessa perspectiva, seu art. 7° estabeleceu que, “na observancia da Identidade, Diversidade e
Autonomia, os sistemas de ensino e as escolas, na busca da melhor adequagdo possivel as
necessidades dos alunos e do meio social:

| - desenvolverdo, mediante a institucionalizacdo de mecanismos de
participagdo da comunidade, alternativas de organizagcdo institucional que
possibilitem:

a) identidade propria enquanto instituicGes de ensino de adolescentes, jovens e
adultos, respeitadas as suas condicGes e necessidades de espaco e tempo de
aprendizagem;

b) uso das varias possibilidades pedagdgicas de organizacdo, inclusive
espaciais e temporais;

c) articulacbes e parcerias entre instituicbes publicas e privadas,
contemplando a preparacéo geral para o trabalho, admitida a organizacéo integrada
dos anos finais do ensino fundamental com o ensino médio;

Il - fomentardo a diversificacdo de programas ou tipos de estudo disponiveis,
estimulando alternativas, a partir de uma base comum, de acordo com as
caracteristicas do alunado e as demandas do meio social, admitidas as op¢oes feitas
pelos proprios alunos, sempre que viaveis técnica e financeiramente;



Il - instituirdo sistemas de avaliacdo e/ou utilizardo os sistemas de avaliacao
operados pelo Ministério da Educacdo e do Desporto, a fim de acompanhar os
resultados da diversificacdo, tendo como referéncia as competéncias bésicas a serem
alcancadas, a legislacdo do ensino, estas diretrizes e as propostas pedagdgicas das
escolas;

IV - criardo os mecanismos necessarios ao fomento e fortalecimento da
capacidade de formular e executar propostas pedagogicas escolares caracteristicas
do exercicio da autonomia;

V - criardo mecanismos que garantam liberdade e responsabilidade das
instituicGes escolares na formulacdo de sua proposta pedagogica, e evitem que as
instancias centrais dos sistemas de ensino burocratizem e ritualizem o que, no espirito
da lei, deve ser expressdo de iniciativa das escolas, com protagonismo de todos os
elementos diretamente interessados, em especial dos professores;

VI - instituirdo mecanismos e procedimentos de avaliagdo de processos e
produtos, de divulgacéo dos resultados e de prestacéo de contas, visando desenvolver
a cultura da responsabilidade pelos resultados e utilizando os resultados para
orientar agdes de compensacdo de desigualdades que possam resultar do exercicio da
autonomia”.

Estou tomando a liberdade de retomar neste Parecer essas orientagdes basicas da
Resolucdo CNE/CEB n° 3/1998 neste momento historico de definicdo de novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, pois suas definicbes normativas permanecem
absolutamente vélidas, razdo pela qual estd sendo retomado no presente Parecer. Feito esse
importante esclarecimento, retomando as orientaces normativas da revogada Resolucédo
CNE/CEB n° 3/1998, relato que seu art. 8° ja definia que, “na observancia da
Interdisciplinaridade as escolas teréo presente que:

| - a Interdisciplinaridade, nas suas mais variadas formas, partira do principio
de que todo conhecimento mantém um didlogo permanente com outros conhecimentos,
que pode ser de questionamento, de negacdo, de complementacdo, de ampliacdo, de
iluminacéo de aspectos nédo distinguidos;

Il - 0 ensino deve ir além da descricdo e procurar constituir nos alunos a
capacidade de analisar, explicar, prever e intervir, objetivos que sdo mais facilmente
alcancaveis se as disciplinas, integradas em areas de conhecimento, puderem
contribuir, cada uma com sua especificidade, para o estudo comum de problemas
concretos, ou para o desenvolvimento de projetos de investigacéo e/ou de acéo;

Il - as disciplinas escolares sdo recortes das areas de conhecimentos que
representam, carregam sempre um grau de arbitrariedade e ndo esgotam
isoladamente a realidade dos fatos fisicos e sociais, devendo buscar entre si
interacGes que permitam aos alunos a compreensdo mais ampla da realidade;

IV - a aprendizagem é decisiva para o desenvolvimento dos alunos, e por esta
razao as disciplinas devem ser didaticamente solidarias para atingir esse objetivo, de
modo que disciplinas diferentes estimulem competéncias comuns, e cada disciplina
contribua para a constitui¢ao de diferentes capacidades, sendo indispensavel buscar a
complementaridade entre as disciplinas a fim de facilitar aos alunos um
desenvolvimento intelectual, social e afetivo mais completo e integrado;

V - a caracteristica do ensino escolar, tal como indicada no inciso anterior,
amplia significativamente a responsabilidade da escola para a constituicdo de
identidades que integram conhecimentos, competéncias e valores que permitam o
exercicio pleno da cidadania e a inserc¢ao flexivel no mundo do trabalho”.
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Por seu turno, o art. 9° da mesma Resolugdo definiu que “na observéancia da
Contextualizacdo as escolas terdo presente que:

I - na situacdo de ensino e aprendizagem, o0 conhecimento é transposto da
situacdo em que foi criado, inventado ou produzido, e por causa desta transposi¢ao
didatica deve ser relacionado com a pratica ou a experiéncia do aluno a fim de
adquirir significado;

Il - a relac@o entre teoria e pratica requer a concretizacdo dos contedos
curriculares em situagdes mais préximas e familiares do aluno, nas quais se incluem
as do trabalho e do exercicio da cidadania;

Il - a aplicacdo de conhecimentos constituidos na escola as situacoes da vida
cotidiana e da experiéncia espontanea permite seu entendimento, critica e revisao™.

O art. 10 dessa Resolucdo, por sua vez, em um entendimento muito similar as
alteragOes introduzidas na atual LDB pela Lei n°® 13.415/2017, determinou que “a base
nacional comum dos curriculos do ensino médio sera organizada em &reas de
conhecimento”. A época foram definidas como primeira area do conhecimento, “Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias”; como segunda area, “Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias”; como terceira area, “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”. Esse mesmo
ordenamento legal por “areas do conhecimento” foi agora explicitado pelo art. 35-A da LDB,
na redacdo dada pela Lei n® 13.415/2017, em termos de “direitos e objetivos de aprendizagem
do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educagao” como “linguagens
e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias,
ciéncias humanas e sociais aplicadas”. O 8§ 1° desse mesmo art. 10 da revogada Resolugédo
ainda definiu que essa “base nacional comum dos curriculos do ensino médio devera
contemplar as trés areas do conhecimento, com tratamento metodologico que evidencie a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo”.

Em termos de organizagdo curricular, o art. 11 da revogada Resolucdo orientava as
instituicdes de ensino médio no sentido de que tanto na base nacional comum quanto na parte
diversificada fosse observado que:

| - as definicdes doutrinarias sobre os fundamentos axiol6gicos e 0s principios
pedagogicos que integram as DCNEM aplicar-se-do a ambas;

Il - a parte diversificada devera ser organicamente integrada com a base
nacional comum, por contextualizagdo e por complementacédo, diversificacao,
enriquecimento, desdobramento, entre outras formas de integracao;

Il - a base nacional comum devera compreender, pelo menos, 75% (setenta e
cinco por cento) do tempo minimo de 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas,
estabelecido pela lei como carga horaria para o ensino médio;

IV - além da carga minima de 2.400 horas, as escolas terdo, em suas propostas
pedagogicas, liberdade de organizagdo curricular, independentemente de distingéo
entre base nacional comum e parte diversificada;

V - a lingua estrangeira moderna, tanto a obrigatéria quanto as optativas,
sera incluida no cémputo da carga horéaria da parte diversificada.

Ainda é oportuno deixar registrado que o art. 12 da mesma Resolu¢do normativa ainda
definia que “ndo havera dissociacdo entre a formacao geral e a preparacdo bésica para o
trabalho, nem esta Gltima se confundird com a formacao profissional”, pois “a preparacao
bésica para o trabalho devera estar presente tanto na base nacional comum como na parte
diversificada. O ensino médio, atendida a formacao geral, incluindo a preparacéo basica



para o trabalho, poder& preparar para o exercicio de profissdes técnicas, por articulacédo
com a educacdo profissional, mantida a independéncia entre 0s cursos”.

Complementando esse ordenamento normativo definido em 1998 em relacdo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, em 8/12/1999, a Resolucdo
CNE/CEB n° 4/1999, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 16/1999, aprovado em
5/10/1999 e homologado pelo Senhor Ministro da Educacéo por meio de Despacho publicado
no Diario Oficial da Unido de 26/11/1999, esta Camara de Educacdo Bésica do Conselho
Nacional de Educacéo definiu o primeiro conjunto de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional de Nivel Técnico, organizada em torno do compromisso ético das
instituicbes educacionais com o desenvolvimento de competéncias profissionais para a
laborabilidade, entendida, nos termos do Art. 6° dessa Resolucdo, como “a capacidade de
mobilizar, articular e colocar em acédo valores, conhecimentos e habilidades necessarios
para o desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela natureza do trabalho™.
Esse conjunto de Diretrizes Curriculares Nacionais, além dos principios orientadores
definidos no art. 3° da LDB, ainda assumiu, como principios norteadores, o seguinte:

| - independéncia e articulagdo com o ensino médio;

Il - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos;

I11 - desenvolvimento de competéncias para a laborabilidade;
IV - flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizagéo;

V - identidade dos perfis profissionais de concluséo de curso;
VI - atualizag@o permanente dos cursos e curriculos;

VII - autonomia da escola em seu projeto pedagdgico.

No ano de 2004, o Decreto n° 2.208/1997 foi revogado e substituido pelo Decreto n°
5.154/2004 e esta Camara de Educacdo Basica atualizou as Resolu¢des CNE/CEB n° 3/1998 e
n° 4/1999, que definiam dois conjuntos de Diretrizes Curriculares Nacionais, respectivamente,
para 0 Ensino Médio e para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico, pela Resolugédo
CNE/CEB n° 1/2005, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 39/2004, mantendo na integra
os dois conjuntos normativos, apenas atualizando-os com novas nomenclaturas.

Posteriormente, esses atos normativos ainda foram complementados pela Resolucéo
CNE/CEB n° 3/2008, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 11/2008, regulamentando a
insercdo dos cursos Técnicos de Nivel Médio e respectivos Itinerarios Formativos no
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, criado pelo Ministério da Educacao.

Nesse mesmo ano de 2008, duas importantes Leis também promoveram novas e
significativas alteracdes na LDB: a primeira delas foi a Lei n°® 11.741/2008, que alterou a
denominacdo do Capitulo 111 do Titulo V da LDB, que tratava “da Educacao Profissional” e
passou a tratar “da Educacdo Profissional e Tecnologica™. Entretanto, a alteragdo mais
significativa dessa Lei refere-se a inser¢do de uma Sec¢do IV-A no Capitulo Il do Titulo V da
LDB, tratando “da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio”, isto €, inserindo
verdadeiramente a Educacdo Profissional no Ensino Médio, enquanto etapa final da Educagéo
Basica. Essa alteracdo legal promovida na LDB passou a definir que “o Ensino Medio,
atendida a formacao geral do educando, poderad prepara-lo para o exercicio de profissdes
técnicas” (art. 36-A). O Paragrafo Unico do mesmo art. 36-A definia que “a preparacao geral
para o trabalho e, facultativamente, a habilitacéo profissional poder&o ser desenvolvidas nos
proprios estabelecimentos de ensino médio ou em cooperacdo com instituicGes especializadas
em educacao profissional”.

A segunda Lei aprovada no mesmo ano de 2008, que alterou a redacdo do art. 82 da
LDB, foi a Lei n® 11.788/2008, regulamentadora da oferta do estagio supervisionado como
Ato Educativo da Instituicdo de Ensino, em regime de parceria com organiza¢des do mundo
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do trabalho, a qual ainda esta a exigir a necessaria regulamentacdo, por meio de Parecer
especifico e correspondente Projeto de Resolugédo. Seria oportuno que este Conselho Nacional
de Educacdo definisse essa regulamentacdo logo no primeiro semestre do préoximo ano, na
sequéncia das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica.

No periodo de 2008 até 2012, esta Camara de Educacdo Béasica desenvolveu intenso
trabalho de revisdo e de atualizacdo desse primeiro conjunto das Diretrizes Curriculares
Nacionais definidas pelo Colegiado.

Esse esforco teve inicio com a defini¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacdo Basica pela Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, aprovada com fundamento no
Parecer CNE/CEB n° 7/2010, cujos debates e embates tiveram inicio ainda em 2008.
Entretanto, antes da aprovacdo desse Parecer, no ano de 2009 foi aprovado pelo Conselho
Pleno o Parecer CNE/CP n° 11/2009, favoravel a criacdo de importante Programa de Ensino
Médio Inovador proposto pelo MEC, que contou com grande apoio deste Colegiado.

Em janeiro de 2012, a Resolucdo CNE/CEB n° 2/2012 aprovou novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio, com fundamento no Parecer CNE/CEB n°
5/2011. A Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012, definida com fundamento no Parecer CNE/CEB n°
11/2012, aprovou novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio.

Posteriormente, também foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais sobre a
oferta da Educacdo a Distancia, no ambito da Educacdo Bésica, em regime de colaboragéo
com o Férum Nacional de Conselhos Estaduais de Educacao, ap0s processo de negociacao,
pela Resolugdo CNE/CEB n° 1/2016, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 13/2015.

Além desse esfor¢o concentrado desenvolvido pelo Conselho Nacional de Educagéo,
movido por muitos debates e embates entre os movimentos organizados de educadores, nesse
mesmo periodo, € oportuno registrar que outras leis também introduziram significativas
modificacbes na LDB sem, contudo, alterar a esséncia do préprio conjunto normativo da
LDB. A principal dessas leis foi objeto de amplos debates e embates articulados e
coordenados pelo Férum Nacional de Educagdo, em todas as Unidades da Federagdo, em
Conferéncias Estaduais, Distrital e Municipais de Educacdo, as quais culminaram na
realizacdo da Conferéncia Nacional de Educacdo. Esta CONAE, realizada em Brasilia,
aprovou o Projeto de Lei do novo Plano Nacional de Educagdo (PNE), que mereceu inumeras
audiéncias publicas nacionais realizadas no &mbito das duas Casas e de Comissao Especial do
Congresso Nacional. O resultado dessa movimentacdo toda resultou na aprovacéo da Lei n°
13.005/2014, de 25 de junho de 2014, que aprovou o atual Plano Nacional de Educagéo, com
vigéncia de dez anos, no periodo de 2014 até 2024, em cumprimento ao disposto no art. 214
da Constituicdo Federal do Brasil. Esse Plano Nacional de Educacdo, embora ndo altere
diretamente a LDB, define metas e estratégias ligadas a Educacdo Basica e a Educacéo
Superior, os dois niveis da Educacdo Nacional.

A outra Lei que também merece destaque neste Parecer, cujas alteracdes interferem
diretamente na estrutura geral da propria LDB, ¢é a Lei n°® 12.513/2011, mais conhecida como
Lei do Pronatec, cujo art. 20 incluiu os Servigos Nacionais de Aprendizagem no Sistema
Federal de Ensino. Essa Lei teve sua redagéo alterada pela Lei n°® 12.816/2013, como Lei de
Conversdo da Medida Provisoria n°® 593/2012, a qual foi objeto de manifestacdo especifica
desta Camara de Educacdo Bésica pelo Parecer CNE/CEB n° 3/2013, que trata da autorizacdo
das Instituicdes de Educacdo Superior para oferta de cursos técnicos de nivel médio na mesma
area de conhecimento de sua atuacéo em nivel superior.

Finalmente, a Gltima legislacdo especifica que altera significativamente dispositivos da
LDB em relacdo ao ensino medio é a Lei 13.415/2017, que € a Lei de Conversdo da Medida
Provisoria n® 746/2016. Essa Lei, além de incorporar legalmente dispositivos referentes a



Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, ainda prevé a existéncia de alternativas
flexiveis de organizacdo da oferta dos cursos de ensino médio compondo arranjos curriculares
que contemplem diferentes itinerarios formativos que deverdo ser organizados pelas
instituicdes e redes escolares de ensino médio, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, constituindo um todo organico com a Base Nacional
Comum Curricular, a BNCC etapa do Ensino Médio, em debate neste Conselho Nacional de
Educacdo, na perspectiva da Educacéo Integral do Estudante.

Essa Gltima alteracdo legal de dispositivos da LDB em relacdo ao Ensino Médio,
promovida pela Lei n® 13.415/20017, mais conhecida como a Lei de Reforma do Ensino
Médio, é justamente o objeto prioritario do presente Parecer, que propde novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, nos termos do anexo Projeto de Resolucgdo ora
apresentado a esta Camara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educacgdo, para
anélise e deliberacéo.

2. Andlise de Mérito

Tomei a liberdade de transcrever significativos excertos da Resolucdo CNE/CEB n°
3/1998, a primeira Resolucdo deste Colegiado que definiu Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio. Além disso, entendo que o grande mérito da Medida Proviséria n°
746/2016, posteriormente convertida na Lei n® 13.415/2017, foi chamar a atencdo dos
educadores e da sociedade para a urgente necessidade de implantar verdadeiramente a
proposta de Ensino Médio definida pelo art. 35 da LDB. Esse art. 35 caracteriza o Ensino
Médio como etapa final da Educacdo Bésica, que tem como finalidade primeira tanto a
consolidacdo quanto o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando que seus estudantes tenham reais condigfes de dar
prosseguimento aos seus estudos, porque consolidaram uma “preparacdo bésica para o
trabalho e a cidadania do educando”, em condigdes de continuarem aprendendo, porque ao
aprender, aprenderam a aprender, desenvolvendo sua capacidade de aprendizagem, que 0s
tornam capazes de “se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cbes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores”. Essa € uma condicdo essencial para continuar incluidos e nao
serem atropelados pelo choque do futuro neste mundo globalizado e marcado pela crescente
complexidade, altamente cambiante, gracas ao vertiginoso avancgo da ciéncia e da tecnologia.
O mesmo art. 35 da LDB ndo foi alterado e esta a espera de ser verdadeiramente implantado
no Brasil, em condi¢Ges de propiciar “o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico”, compreendendo os “fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada disciplina”.

Toda a chamada “Reforma do Ensino Médio”, tdo criticada por alguns e elogiada por
outros, objetiva criar condi¢Ges operacionais para sua implantagdo. Esta Camara de Educacéo
Basica, durante vinte anos, tem atuado nessa direcdo. Em sua agdo, aprovou as primeiras
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio pela Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3/1998,
com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 15/1998, agora rememoradas. Produziu, ainda, as
primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico,
pela Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4/1999, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 16/1999. As
referidas Resolu¢cbes CNE/CEB n° 3/1998 e n° 4/1999 e seus correspondentes Pareceres, que
definiam dois conjuntos de Diretrizes Curriculares Nacionais, respectivamente, para 0 Ensino
Meédio e para a Educagdo Profissional Tecnica de Nivel Médio, foram posteriormente
alterados por esta Camara de Educacédo Basica, que atualizou as referidas Resolucgdes as novas
nomenclaturas, pela Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2005, com fundamento no Parecer CNE/CEB
n° 39/2004, mantendo na integra os dois conjuntos normativos. Em 30 de junho de 2009, o
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Conselho Pleno ainda aprovou uma proposta de experiéncia curricular inovadora para o
Ensino Meédio pelo Parecer CNE/CP n° 11/2009, denominada Ensino Médio Inovador, que
gerou grande expectativa na comunidade educacional e chegou a ser implantada com sucesso
em diversas Unidades da Federacao. Posteriormente, na continuidade dos debates e embates
sobre a matéria, esta Camara de Educacdo Bésica aprovou, pela Resolucdo CNE/CEB n°
4/2010, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 7/2010, um conjunto de Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica, que influenciou os debates posteriores
desta Camara de Educacdo Basica na producdo de novas Diretrizes Curriculares e
Operacionais que podem ser facilmente identificados e consultados na pégina eletrénica do
CNE, no Portal do MEC, bem como os debates e embates sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para todas as etapas da Educacdo Bésica, bem como sobre a propria
chamada “Reforma do Ensino Médio”, objeto central do presente Parecer.

A presente proposta de atualizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio se faz necessaria tanto para a efetiva implementacdo da BNCC — Etapa Ensino
Médio, quanto para a propria implantacdo da Reforma do Ensino Médio proposta pela Lei n°
13.415/2017, que introduz importantes alteracGes no texto da atual LDB, convertendo em Lei
as propostas apresentadas pelo Executivo ao Congresso Nacional pela Medida Provisoria n°
746/2016. De acordo com os dispositivos introduzidos na LDB pela Lei n°® 13.415/2017, em
consonancia com critérios estabelecidos em cada Sistema de Ensino, o novo “Curriculo do
Ensino Médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios
formativos que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos Sistemas de
Ensino, a saber: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da
natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas; formacdo técnica e
profissional” (Art. 36 da LDB, na redacdo dada pela Lei n°® 13.415/2017).

Essa atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio deve ser
observada por todos os Sistemas de Ensino e por todas as instituicdes e redes escolares,
publicas e privadas a eles vinculadas, na organizacao de seus curriculos e na construcdo dos
respectivos projetos pedagdgicos. Estas Diretrizes aplicam-se a todas as formas e modalidades
de Ensino Médio, complementadas, quando necessario, por diretrizes proprias, tanto de ordem
curricular quanto operacional. Como tal, elas articulam-se com as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo
pela Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 7/2010. Estas
novas Diretrizes contemplam os principios e fundamentos definidos na legislacdo e normas
educacionais vigentes, objetivando orientar a implantagdo de politicas publicas educacionais
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboracdo, planejamento,
implementacéo e avalia¢do de suas propostas curriculares.

O principal referencial que orientara a implantacdo desse novo Ensino Médio estad em
sua concepcdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, a ser promovido e
incentivado com a colaboragdo da sociedade, visando ao “pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”, conforme
previsto no Art. 205 da Constituicdo Federal e no art. 2° da Lei n° 9.394/1996 (LDB).
Especialmente para o fim de orientar as institui¢Oes e redes escolares que ofertam essa etapa
da Educacdo Basica na estruturacdo de seus Projetos Pedagdgicos, considerando as
finalidades previstas no art. 35 da LDB, o anexo Projeto de Resolugdo contempla alguns
conceitos que ainda se apresentam como polissémicos ou ndo estdo suficientemente claros no
ambito dos diferentes sistemas de ensino e suas instituicdes e redes escolares. Assim foram
definidos os seguintes termos utilizados:

| — Formacgdo Integral: é o desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais do estudante por meio de processos educativos significativos
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que promovam a autonomia, o0 comportamento cidadao e o protagonismo na construcdo de
seu projeto de vida.

Il — Formacdo Geral Bésica: conjunto de competéncias e habilidades das &reas de
conhecimento previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que aprofundam e
consolidam as aprendizagens essenciais do ensino fundamental, a compreenséo de problemas
complexos e a reflexdo sobre solucdes para eles.

Il — Itinerdrios Formativos: cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas
instituicbes e redes de ensino que proporcionam que o estudante aprofunde seus
conhecimentos e se prepare para 0 prosseguimento de estudos ou 0 mundo do trabalho de
forma a contribuir para a construcdo de solugdes de problemas especificos da sociedade.

IV — Unidades Curriculares: elementos com carga horaria pré-definida, formadas pelo
conjunto de estratégias, cujo objetivo é desenvolver competéncias especificas, podendo ser
organizadas em &reas de conhecimento, disciplinas, modulos, projetos, entre outras formas de
oferta.

V — Arranjo Curricular: selecdo de competéncias que promovam o aprofundamento
das aprendizagens essenciais demandadas pela natureza do respectivo itinerario formativo.

VI — Competéncias: mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores,
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho. Para os efeitos destas Diretrizes, com fundamento no caput do art. 35-A e
no § 1° do art. 36 da LDB, a expressdo “competéncias e habilidades” deve ser considerada
como equivalente a expressdo “direitos e objetivos de aprendizagem” presente na Lei do
Plano Nacional de Educacao (PNE).

VIl — Habilidades: conhecimentos em agdo, com significado para a vida, expressas em
praticas cognitivas, profissionais e socioemocionais, atitudes e valores continuamente
mobilizados, articulados e integrados.

VIl — Diversificagdo: articulagdo dos saberes com o contexto historico, econdémico,
social, ambiental, cultural local e do mundo do trabalho, contextualizando os conteudos a
cada situacdo, escola, municipio, estado, cultura, valores, e articulando as dimensfes do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura:

a) o0 trabalho é conceituado na sua perspectiva ontologica de transformacdo da
natureza, ampliada como impulsionador do desenvolvimento cognitivo, como realizacdo
inerente ao ser humano e como mediacao no processo de producao da sua existéncia;

b) a ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados,
produzidos socialmente ao longo da histdria, na busca da compreensao e transformacéo da
natureza e da sociedade;

€) a tecnologia é conceituada como a transformacéo da ciéncia em forca produtiva ou
mediacdo do conhecimento cientifico e a producdo, marcada, desde sua origem, pelas relacdes
sociais que a levaram a ser produzida;

d) a cultura é conceituada como o processo de producdo de expressdes materiais,
simbolos, representacGes e significados que correspondem a valores éticos, politicos e
estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.

IX — Sistemas de Ensino: conjunto de instituicdes, 6rgdos executivos e normativos,
redes de ensino e instituicdes educacionais, mobilizados pelo poder publico competente, na
articulacdo de meios e recursos necessarios ao desenvolvimento da educacdo, utilizando o
regime de colaboragdo, respeitadas as normas gerais vigentes. No &mbito destas Diretrizes, o
poder publico competente refere-se as Secretarias Estaduais de Educacdo e Conselhos
Estaduais de Educagéao, conforme normativo de cada Unidade da Federagéo.

X — Redes de Ensino: conjunto formado pelas instituicbes escolares publicas,
articuladas de acordo com sua vinculagdo financeira e responsabilidade de manutencéo, com
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atuacgdo nas esferas municipal, estadual, distrital e federal. Igualmente, as instituicGes
escolares privadas também podem ser organizadas em redes de ensino.

O itinerario de formac&o técnica e profissional compreende um conjunto de termos e
conceitos proprios, tais como:

| — Ambientes Simulados: sdo ambientes pedagdgicos que possibilitam o
desenvolvimento de atividades praticas da aprendizagem profissional quando ndo puderem ser
elididos riscos que sujeitem os aprendizes a insalubridade ou a periculosidade nos ambientes
reais de trabalho.

Il — Formacdes Experimentais: sdo formacdes autorizadas pelos respectivos sistemas
de ensino, nos termos de sua regulamentacdo especifica, que ainda ndo constam no Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos (CNCT).

Il — Aprendizagem Profissional: é a formacéo técnico-profissional compativel com o
desenvolvimento fisico, moral, psicologico e social do jovem, de 14 a 24 anos de idade,
previsto no 8§ 4° do Art. 428 da Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT) e em legislacdo
especifica, caracterizada por atividades teéricas e praticas, metodicamente organizadas em
tarefas de complexidade progressiva, conforme respectivo perfil profissional.

IV — Qualificacdo Profissional: € o processo ou resultado de formacdo e
desenvolvimento de competéncias de um determinado perfil profissional, definido no
mercado de trabalho.

V — Habilitacdo Profissional Técnica de Nivel Médio: € a qualificacdo profissional
formalmente reconhecida por meio de diploma de conclusao de curso técnico, o qual, quando
registrado, tem validade nacional.

VI — Programa de Aprendizagem: compreende arranjos e combinagdes de cursos que,
articulados e com os devidos aproveitamentos curriculares, possibilitam um itinerario
formativo. A oferta de programas de aprendizagem tem por objetivo apoiar trajetdrias
formativas, que tenham relevancia para os jovens e favorecam sua insercao futura no mercado
de trabalho. Observadas as normas vigentes relacionadas a carga horaria minima e ao tempo
maximo de duracdo do contrato de aprendizagem, os programas de aprendizagem podem
compreender distintos arranjos.

VIl — Certificacdo Intermediaria: € a possibilidade de emitir certificacdo de
qualificagdo para o trabalho quando a formacéo for estruturada e organizada em etapas com
terminalidade.

VIl - Certificagdo Profissional: é o processo de avaliagdo, reconhecimento e
certificacdo de saberes adquiridos na educacéo profissional, inclusive no trabalho, para fins de
prosseguimento ou conclusao de estudos nos termos do art. 41 da LDB.

Por sua vez, os itinerarios formativos previstos no art. 36 da LDB, na redacdo dada
pela Lei n° 13.415/2017, sdo *organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos Sistemas de
Ensino”, a partir das areas do conhecimento e da formacdo técnica e profissional. Assim
devem ser organizados, considerando:

I — linguagens e suas tecnologias — aprofundamento de conhecimentos estruturantes
para aplicacdo de diferentes linguagens em contextos sociais e de trabalho, estruturando
arranjos curriculares que permitam estudos em linguas vernaculas, estrangeiras, classicas e
indigenas, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes, design, linguagens digitais,
corporeidade, artes cénicas, roteiros, producgdes literarias, dentre outros, considerando o
contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

II — matematica e suas tecnologias — aprofundamento de conhecimentos estruturantes
para aplicacdo de diferentes conceitos matematicos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em resolucdo de problemas e analises
complexas, funcionais e ndo-lineares, analise de dados estatisticos e probabilidade, geometria
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e topologia, robdtica, automacao, inteligéncia artificial, programacao, jogos digitais, sistemas
dindmicos, dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos
sistemas de ensino;

Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias — aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicagdo de diferentes conceitos em contextos sociais e de trabalho,
organizando arranjos curriculares que permitam estudos em astronomia, metrologia, fisica
geral, classica, molecular, quantica e mecénica, instrumentacao, Otica, aclstica, quimica dos
produtos naturais, analise de fendmenos fisicos e quimicos, meteorologia e climatologia,
microbiologia, imunologia e parasitologia, ecologia, nutricdo, zoologia, dentre outros,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas — aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em relagcbes sociais, modelos
econémicos, processos politicos, pluralidade cultural, historicidade do universo, do homem e
natureza, dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos
sistemas de ensino;

V — formacdo técnica e profissional — desenvolvimento de programas educacionais
inovadores e atualizados que promovam efetivamente a qualificacdo profissional dos
estudantes para o mundo do trabalho, objetivando sua habilitacdo profissional tanto para o
desenvolvimento de vida e carreira, quanto para adaptar-se as novas condi¢des ocupacionais e
as exigéncias do mundo do trabalho contemporéneo e suas continuas transformacgdes, em
condi¢des de competitividade, produtividade e inovacdo, considerando o contexto local e as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino.

3. Prazos para a implantacdo do Novo Ensino Médio
Com o objetivo de apoiar no esclarecimento dos prazos para a implantacdo do Novo
Ensino Médio, definidos pela Lei n° 13.415/2017, e outros definidos no Projeto de Resolucéo,
destaco abaixo duas figuras com os principais prazos:

Figura 1: Prazos previstos na Lei n® 13.415/2017, com datas definidas.
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Figura 2: Prazos previstos na Lei n® 13.415/2017, na Lei n°® 9.394/1996 e no Projeto de Resolugéo,
considerando a data de homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
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I -VOTO DO RELATOR

Nos termos deste Parecer, a luz dos novos dispositivos legais introduzidos na LDB
pela Lei n® 13.415/2017, bem como dos debates desenvolvidos neste Conselho Nacional de
Educacdo, apresento a Camara de Educagdo Bésica o Projeto de Resolucdo anexo a este
Parecer, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Brasilia (DF), 8 de novembro de 2018.

Conselheiro Rafael Esmeraldo Lucchesi Ramacciotti— Relator
I11 - DECISAO DA CAMARA DE EDUCACAO BASICA
A Cémara de Educacgdo Bésica aprova, por maioria, 0 voto do Relator.

Sala das Sessoes, em 8 de novembro de 2018.
Conselheiro Ivan Claudio Pereira Siqueira — Presidente

Conselheira Nilma Santos Fontanive — Vice-Presidente
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e Declaracéo de Voto do Conselheiro José Francisco Soares

O debate educacional brasileiro j& fixou h& anos a necessidade e urgéncia de mudancas
no Ensino Médio Brasileiro. Duas mudancas estruturais tém sido defendidas. A primeira
aproxima o ensino técnico do ensino médio. A segunda é a introducédo de flexibilizagdo, que
permite aos estudantes escolherem uma area de concentracdo, deixando de obrigar a todos
estudarem um grande nimero de topicos.

As discussdes sobre o Ensino Médio convergiram, depois de uma conturbada e
polémica trajetdria, para a atual Lei do Ensino Médio. Esta lei estabelece que o curriculo do
Ensino Médio serd composto de uma parte comum e por itinerarios formativos que seriam de
duas categorias: um itinerario de formac&o técnica e quatro itinerarios propedéuticos, um para
cada area do conhecimento.

A introducdo do itinerario de formacdo técnica serd um importante atrativo para
muitos estudantes, que hoje abandonam o Ensino Médio. Este itinerario sera um importante
fator de equidade social, ja que hoje os estudantes, que ndo vao para a universidade, devem
buscar, frequentemente com recursos proprios, uma formacdo que lhes permita acessar
melhores empregos. Ou seja, a introducdo do itinerario técnico € uma importante inovacao em
termos sociais e educacionais.

Como a parte comum ¢é indissociavel dos itinerarios, a especificacdo dessas partes
deve ser feita concomitantemente. Trata-se de uma tarefa dificil, que deve responder a
pergunta: Quais sé@o os conhecimentos e habilidades, atitudes e valores a que os estudantes
tém direito? Concentro-me nos conhecimentos, observando, entretanto, que o0
desenvolvimento das atitudes, da capacidade de conviver com 0s outros e incorporacdo de
valores ocorre na interacdo entre estudantes entre si e com seus professores, 0 que exclui o
uso de pedagogias centradas no ensino a distancia, com o sentido atribuido a este conceito no
debate educacional brasileiro atual.

A definicdo dos conhecimentos e da forma de coloca-los em acéo — habilidades — deve
expressar um equilibrio entre a necessidade de o jovem compreender os problemas da
sociedade e obter subsidios para suas decisdes pessoais e cidadas e, por outro lado, habilita-lo
ao prosseguimento dos estudos em uma area, onde participara da producdo das solucdes e
inovacBes necessarias.

O texto posto em votagdo ndo responde a estas necessidades. Primeiramente estabelece
que o curriculo deve conter, na parte comum, “estudos e praticas” de todas as atuais
disciplinas, agregadas agora em areas do conhecimento. Ou seja, opta ndo por enfatizar ou
aprofundar os conceitos-chave de cada uma destas disciplinas. Na realidade, a discussao da
Reforma do Ensino Médio praticamente desconheceu a importante questdo das disciplinas
académicas. O necessario e importante trabalho interdisciplinar depende, essencialmente, do
conhecimento disciplinar. Esta questdo apareceu nos questionamentos de associacGes
cientificas brasileiras e estd presente no conceito de “conhecimento poderoso” de Michael
Young que usei para guiar a minha reflexdo nestes meses de discusséao.

As propostas de itinerarios, apresentados no texto da Resolucdo, sugerem que serao
organizados como aplicagbes dos conhecimentos da parte comum. Como a lei limita o
nimero de horas alocado a esta parte, na minha avaliacdo, ha sérios riscos de trivializacdo do
que serd ensinado no Ensino Médio, exceto em relacdo a Lingua Portuguesa e Matematica
que mereceram tratamento especial. O que era um rio raso, mas um rio, agora sera um fio de
agua, intermitente.

14



Mesmo aceitando-se a estrutura colocada pela Lei, ha muitas formas de organizagdo
do Ensino Médio, que tratariam adequadamente da questdo epistemoldgica das disciplinas, e
da dificuldade de implementacdo de propostas que a formacdo dos atuais professores
dificulta.

Mas ha outros riscos que me levaram a apresentar um voto contrario.

Em um pais tdo grande, desigual e heterogéneo, é preocupante, por razes de
equidade, que ndo haja uma orientagdo geral para os itinerarios. A lei permite a introducdo de
um numero limitado de familias de itinerarios, por exemplo, Ciéncias Biologicas, Ciéncias
Humanas, Ciéncias Exatas, Humanidades, Artes e Formacdo Técnica. Cada uma destas
familias poderia ter variacGes locais, inclusive com a introdugdo de topicos eletivos, mas os
estudantes de qualquer escola do pais teriam acesso a um conjunto comum de conhecimentos
nas disciplinas que compdem estes itinerarios. Naturalmente as pedagogias usadas também
refletiriam a riqueza existente nas experiéncias em curso.

O artigo da Resolucéo que transfere para 0 MEC a defini¢do sobre os referenciais para
a elaboracdo dos itinerarios formativos, em substituicdo a um anexo que os fixaria no ambito
do CNE, foi introduzido na mesma sessdo em que se colocou o texto final em votagédo. Isso
reflete o fato de que a comisséo ndo criou um entendimento sobre um ponto essencial da
reforma: a definicdo operacional dos itinerarios. Ou seja, a relacdo entre itinerarios e parte
comum e a propria definicdo destas dimensdes ndo é uma questdo completamente resolvida.
Por isso pedi mais tempo de discussao.

Fixar que o ENEM deve ter duas etapas é uma decisdo que ajuda nas escolhas que
devem ser feitas nos itinerarios. Entretanto, ao optar por ndo definir as linhas gerais das
matrizes destas etapas, 0 CNE abdicou de produzir uma orientagéo para as escolas de Ensino
Médio que precisam saber como preparar seus estudantes para 0 ENEM. Deixando que
definicBes estratégicas sejam feitas fora da diretriz, h4 risco de que o Ensino Médio
continuaré a ser pautado pelo ENEM, nédo o contrario, como é pedagogicamente correto.

Finalmente, registro que, embora néo tenha considerado estas questdes para a decisdo
do voto, a Resolucdo é apenas uma parte de uma ampla Reforma do Ensino Médio que esta
em curso. Assim sendo, os documentos normativos deveriam ser criados com o conhecimento
de outras politicas publicas educacionais fundamentais para o sucesso da reforma. Cito a
necessidade de criacdo de uma plataforma computacional publica que todas escolas pudessem
utilizar e a fixacdo de um periodo até que os professores do Ensino Medio estivessem em
tempo integral em uma Unica escola, uma das caracteristicas de muitas das experiéncias
exitosas.

O dissenso faz parte do processo do debate académico e social. Defender uma posi¢ao
divergente da maioria € também uma forma digna de participar do debate. Foi o papel que me
coube desta vez. Nao consegui convencer os colegas dos riscos educacionais e sociais que Vi
na solucao por eles advogada para o Ensino Médio, nem me convencer que estes riscos nao
existem. Por isso dei 0 meu voto contra. Registro, entretanto, que os debates ocorreram em
um clima de respeito mutuo.

Brasilia, 8 de novembro de 2018.

Conselheiro José Francisco Soares
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MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO BASICA

PROJETO DE RESOLUCAO

Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio.

O Presidente da Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educacéo,
em conformidade com o disposto no Art. 9°, 8§ 1° alinea “c” da Lei n® 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, com a redacdo dada pela Lei n°® 9.131, de 25 de novembro de 1995, no §
1° do art. 9° e no art. 90, bem como nos artigos 22, 23, 24, 25, 26, 26-A, 27, 28, 35, 35-A, 36,
36-A, 36-B e 36-C, 37, 38, 61 e 62 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, atendendo
aos dispositivos da Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, e tendo em vista o Parecer
CNE/CEB n° 3, de 8 de novembro de 2018, homologado por Despacho do Senhor Ministro de
Estado da Educacéo, publicado no DOU de xx de xxxxxxxx de 2018, resolve:

TITULO |
OBJETO E REFERENCIAL

CAPITULO |
OBJETO

Art. 1° A presente Resolucdo atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas unidades escolares na
organizagcdo curricular, tendo em vista as alteracGes introduzidas na LDB pela Lei n°
13.415/2017.

Paragrafo unico. Estas Diretrizes aplicam-se a todas as formas e modalidades de
ensino medio, complementadas, quando necessario, por diretrizes préprias.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio articulam-se com as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica e contemplam os principios
e fundamentos definidos na legislacdo para orientar as politicas publicas educacionais da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboracédo, planejamento,
implementacédo e avaliacdo das propostas curriculares das instituicdes ou redes de ensino
publicas e privadas que ofertam o ensino médio.

CAPITULO Il
REFERENCIAL LEGAL E CONCEITUAL

Art. 3° O ensino médio é direito de todos e dever do Estado e da familia e serd
promovido e incentivado com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho,
conforme previsto no art. 205 da Constituicdo Federal e no art. 2° da Lei n® 9.394/1996
(LDB).
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Art. 4° As institui¢des de ensino que ofertam essa etapa da Educacdo Basica devem
estruturar suas Propostas Pedagodgicas considerando as finalidades previstas no art. 35 da Lei
n°®9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional.

Art. 5° O ensino médio em todas as suas modalidades de ensino e as suas formas de
organizacao e oferta, além dos principios gerais estabelecidos para a educagdo nacional no art.
206 da Constituicdo Federal e no art. 3° da LDB, sera orientado pelos seguintes principios
especificos:

| - formacao integral do estudante, expressa por valores, aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais;

Il - projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetdria escolar na construgédo
das dimensdes pessoal, cidada e profissional do estudante;

Il - pesquisa como pratica pedagogica para inovacdo, criacdo e constru¢do de novos
conhecimentos;

IV - respeito aos direitos humanos como direito universal;

V - compreenséo da diversidade e realidade dos sujeitos, das formas de producéo e de
trabalho e das culturas;

VI - sustentabilidade ambiental;

VII - diversificacdo da oferta de forma a possibilitar multiplas trajetdrias por parte dos
estudantes e a articulagdo dos saberes com o contexto historico, econdmico, social, cientifico,
ambiental, cultural local e do mundo do trabalho;

VIl - indissociabilidade entre educagdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos protagonistas do processo educativo;

IX - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem.

Art. 6° Para fins de obtencdo de maior clareza de exposicdo, ficam definidos os
seguintes termos utilizados na presente Resolugéo:

| - formagéo integral: é o desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos, cognitivos
e socioemocionais do estudante por meio de processos educativos significativos que
promovam a autonomia, 0 comportamento cidaddo e o protagonismo na construcdo de seu
projeto de vida;

Il - formacdo geral basica: conjunto de competéncias e habilidades das areas de
conhecimento previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que aprofundam e
consolidam as aprendizagens essenciais do ensino fundamental, a compreensédo de problemas
complexos e a reflexdo sobre solugdes para eles;

Il - itinerarios formativos: cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas
instituicdes e redes de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e
se prepare para 0 prosseguimento de estudos ou para 0 mundo do trabalho de forma a
contribuir para a construcao de solugdes de problemas especificos da sociedade;

IV - unidades curriculares: elementos com carga horaria pré-definida, formadas pelo
conjunto de estratégias, cujo objetivo é desenvolver competéncias especificas, podendo ser
organizadas em areas de conhecimento, disciplinas, mddulos, projetos, entre outras formas de
oferta;

V - arranjo curricular: selecdo de competéncias que promovam o aprofundamento das
aprendizagens essenciais demandadas pela natureza do respectivo itinerario formativo;

VI - competéncias: mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores,
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho. Para os efeitos desta Resolucdo, com fundamento no caput do art. 35-A e
no 8§ 1° do art. 36 da LDB, a expressdo “competéncias e habilidades” deve ser considerada
como equivalente a expressdo “direitos e objetivos de aprendizagem” presente na Lei do
Plano Nacional de Educagéo (PNE).

17



VII - habilidades: conhecimentos em acdo, com significado para a vida, expressas em
praticas cognitivas, profissionais e socioemocionais, atitudes e valores continuamente
mobilizados, articulados e integrados;

VI - diversificacdo: articulagdo dos saberes com o contexto histérico, econémico,
social, ambiental, cultural local e do mundo do trabalho, contextualizando os contetdos a
cada situacdo, escola, municipio, estado, cultura, valores, articulando as dimensbes do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura:

a) o trabalho é conceituado na sua perspectiva ontologica de transformacdo da
natureza, ampliada como impulsionador do desenvolvimento cognitivo, como realizagdo
inerente ao ser humano e como mediacao no processo de producdo da sua existéncia;

b) a ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados,
produzidos socialmente ao longo da histdria, na busca da compreensdo e transformacao da
natureza e da sociedade;

¢) a tecnologia é conceituada como a transformacéo da ciéncia em forca produtiva ou
mediacao do conhecimento cientifico e a producdo, marcada, desde sua origem, pelas relaces
sociais que a levaram a ser produzida;

d) a cultura é conceituada como o processo de producdo de expressbes materiais,
simbolos, representacGes e significados que correspondem a valores éticos, politicos e
estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.

IX - sistemas de ensino: conjunto de instituicBes, 6rgdos executivos e normativos,
redes de ensino e instituicdes educacionais, mobilizados pelo poder publico competente, na
articulacdo de meios e recursos necessarios ao desenvolvimento da educacéo, utilizando o
regime de colaboracéo, respeitadas as normas gerais vigentes. No &mbito destas Diretrizes, 0
poder publico competente refere-se as Secretarias Estaduais de Educacdo e Conselhos
Estaduais de Educagédo, conforme normativo de cada Unidade da Federagéo.

X - redes de ensino: conjunto formado pelas instituigdes escolares publicas, articuladas
de acordo com sua vinculagdo financeira e responsabilidade de manutengéo, com atuagéo nas
esferas municipal, estadual, distrital e federal. Igualmente, as instituicGes escolares privadas
também podem ser organizadas em redes de ensino.

Paragrafo unico. O itinerdrio de formacdo técnica e profissional compreende um
conjunto de termos e conceitos proprios, tais como:

a) ambientes simulados: sdo ambientes pedagdgicos que possibilitam o
desenvolvimento de atividades praticas da aprendizagem profissional quando ndo puderem ser
elididos riscos que sujeitem os aprendizes a insalubridade ou a periculosidade nos ambientes
reais de trabalho;

b) formacbes experimentais: sdo formagdes autorizadas pelos respectivos sistemas de
ensino, nos termos de sua regulamentagdo especifica, que ainda ndo constam no Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos (CNCT);

c) aprendizagem profissional: é a formacdo técnico-profissional compativel com o
desenvolvimento fisico, moral, psicoldgico e social do jovem, de 14 a 24 anos de idade,
previsto no § 4° do art. 428 da Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT) e em legislacéo
especifica, caracterizada por atividades teodricas e praticas, metodicamente organizadas em
tarefas de complexidade progressiva, conforme respectivo perfil profissional;

d) qualificacdo profissional: € o processo ou resultado de formacédo e desenvolvimento
de competéncias de um determinado perfil profissional, definido no mercado de trabalho;

e) habilitacdo profissional técnica de nivel médio: é a qualificacdo profissional
formalmente reconhecida por meio de diploma de conclus&o de curso técnico, o qual, quando
registrado, tem validade nacional;

f) programa de aprendizagem: compreende arranjos e combinagfes de cursos que,
articulados e com os devidos aproveitamentos curriculares, possibilitam um itinerario
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formativo. A oferta de programas de aprendizagem tem por objetivo apoiar trajetdrias
formativas, que tenham relevancia para os jovens e favorecam sua insercdo futura no mercado
de trabalho. Observadas as normas vigentes relacionadas & carga horaria minima e ao tempo
méaximo de duracdo do contrato de aprendizagem, os programas de aprendizagem podem
compreender distintos arranjos;

g) certificacdo intermediaria: é a possibilidade de emitir certificacdo de qualificacdo
para o trabalho quando a formacéo for estruturada e organizada em etapas com terminalidade;

h) certificacdo profissional: é o processo de avaliacdo, reconhecimento e certificacao
de saberes adquiridos na educacdo profissional, inclusive no trabalho, para fins de
prosseguimento ou conclusao de estudos nos termos do art. 41 da LDB.

N TiTULO Il
ORGANIZACAO CURRICULAR E FORMAS DE OFERTA

CAPITULO |
ORGANIZACAO CURRICULAR

Art. 7° O curriculo ¢é conceituado como a proposta de acdo educativa constituida pela
selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por praticas escolares
que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes, permeadas pelas
relagdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o
desenvolvimento de suas identidades e condi¢des cognitivas e socioemocionais.

8§ 1° Atendidos todos os direitos e objetivos de aprendizagem instituidos na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), as instituicdes e redes de ensino podem adotar formas
de organizacdo e propostas de progressdao que julgarem pertinentes ao seu contexto, no
exercicio de sua autonomia, na construcdo de suas propostas curriculares e de suas
identidades.

8 2° O curriculo deve contemplar tratamento metodologico que evidencie a
contextualizacdo, a diversificacdo e a transdisciplinaridade ou outras formas de interacéo e
articulacdo entre diferentes campos de saberes especificos, contemplando vivéncias praticas e
vinculando a educacdo escolar ao mundo do trabalho e a prética social e possibilitando o
aproveitamento de estudos e o reconhecimento de saberes adquiridos nas experiéncias
pessoais, sociais e do trabalho.

8 3° As aprendizagens essenciais sdo as que desenvolvem competéncias e habilidades
entendidas como conhecimentos em agdo, com significado para a vida, expressas em praticas
cognitivas, profissionais e socioemocionais, atitudes e valores continuamente mobilizados,
articulados e integrados, para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do exercicio da
cidadania e da atuacdo no mundo do trabalho.

8 4° Cada unidade escolar, em consonancia com o sistema de ensino, deve estabelecer
critérios préprios para que a organizacao curricular ofertada possibilite o desenvolvimento das
respectivas competéncias e habilidades.

8 5° A organizacdo curricular deve possibilitar continuo e articulado aproveitamento
de estudos e de experiéncias pessoais, sociais e do trabalho.

8 6° A distribuicdo da carga horaria da formagdo geral basica e dos itinerarios
formativos deve ser definida pelas instituicdes e redes de ensino, conforme normatizacdo do
respectivo sistema de ensino.

Art. 8% As propostas curriculares do ensino médio devem:

| - garantir o desenvolvimento das competéncias gerais e especificas da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC);

Il - garantir acBes que promovam:

19



d a integracdo curricular como estratégia de organizacdo do curriculo em areas do
conhecimento que dialogue com todos os elementos previstos na proposta pedagdgica na
perspectiva da formacéo integral do estudante;

b) cultura e linguagens digitais, pensamento computacional, a compreensdao do
significado da ciéncia, das letras e das artes, das tecnologias da informacdo, da matematica,
bem como a possibilidade de protagonismo dos estudantes para a autoria e producdo de
inovacao;

©) o0 processo historico de transformacéo da sociedade e da cultura;

d) a lingua portuguesa como instrumento de comunicag&o, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania;

I11 - adotar metodologias de ensino e de avaliacdo de aprendizagem que potencializem
o desenvolvimento das competéncias e habilidades expressas na BNCC e estimulem o
protagonismo dos estudantes;

IV - organizar os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo, por meio de
atividades teoricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades online,
autoria, resolucdo de problemas, diagnosticos em sala de aula, projetos de aprendizagem
inovadores e atividades orientadas, de tal forma que ao final do ensino médio o estudante
demonstre:

a) competéncias e habilidades na aplicacdo dos conhecimentos desenvolvidos;

b) dominio dos principios cientificos e tecnologicos que estdo presentes na producao
moderna;

C) préticas sociais e produtivas determinando novas reflexdes para a aprendizagem;

d) dominio das formas contemporaneas de linguagem;

V - considerar a formacao integral do estudante, contemplando seu projeto de vida e
sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais;

VI - considerar que a educacgéo integral ocorre em multiplos espacos de aprendizagem
e extrapola a ampliacdo do tempo de permanéncia na escola.

Art. 9° As redes de ensino devem pautar a construgdo dos seus curriculos e as
instituicdes escolares a elaboracdo das suas propostas pedagogicas, na selecdo dos
conhecimentos, metodologias, tempos, espacos, arranjos alternativos e formas de avaliacao,
com base nos principios definidos no art. 5° desta Resoluc&o.

Secéo |
Da estrutura curricular

Art. 10. Os curriculos do ensino médio sdo compostos por formacdo geral basica e
itinerario formativo, indissociavelmente.

Art. 11. A formacéo geral basica é composta por competéncias e habilidades previstas
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e articuladas como um todo indissociavel,
enriquecidas pelo contexto histérico, econdmico, social, ambiental, cultural local, do mundo
do trabalho e a prética social, e devera ser organizada por &reas de conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

8 1° A organizagéo por areas do conhecimento implica o fortalecimento das relagdes
entre 0s saberes e a sua contextualizacdo para apreensdo e intervencdo na realidade,
requerendo planejamento e execucdo conjugados e cooperativos dos seus professores.

8§ 2° O curriculo por area de conhecimento deve ser organizado e planejado dentro das
areas de forma interdisciplinar e transdisciplinar.
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8 3° A formacdo geral basica deve ter carga horaria total maxima de 1.800 (mil e
oitocentas) horas, que garanta os direitos e objetivos de aprendizagem, expressos em
competéncias e habilidades, nos termos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

8 4° Devem ser contemplados, sem prejuizo da integragéo e articulagdo das diferentes
areas do conhecimento, estudos e praticas de:

| - lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das
respectivas linguas maternas;

Il - matematica;

Il - conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil;

IV - arte, especialmente em suas expressdes regionais, desenvolvendo as linguagens
das artes visuais, da danca, da musica e do teatro;

V - educacado fisica, com prética facultativa ao estudante nos casos previstos em Lei;

VI - historia do Brasil e do mundo, levando em conta as contribui¢Ges das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e europeia;

VII - histéria e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos estudos de arte e de
literatura e historia brasileiras;

VI1II - sociologia e filosofia;

IX - lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade da instituicdo ou
rede de ensino.

8§ 5° Os estudos e praticas destacados nos incisos de | a IX do § 4° devem ser tratados
de forma contextualizada e interdisciplinar, podendo ser desenvolvidos por projetos, oficinas,
laboratdrios, dentre outras estratégias de ensino-aprendizagem que rompam com o trabalho
isolado apenas em disciplinas.

§ 6° Devem ser incluidos temas exigidos por legislacdo e normas especificas, na forma
transversal e integradora, tais como o processo de envelhecimento e o respeito e valorizacéo
do idoso; os direitos das criangas e adolescentes; a educacdo para o transito; a educagéo
ambiental; a educacdo alimentar e nutricional; a educacdo em direitos humanos; e a educacgéo
digital.

8 7° A critério dos sistemas de ensino, a formagdo geral basica pode ser contemplada
em todos ou em parte dos anos do curso do ensino medio, com excecdo dos estudos de lingua
portuguesa e da matematica que devem ser incluidos em todos os anos escolares.

Art. 12. A partir das &reas do conhecimento e da formacdo técnica e profissional, os
itinerarios formativos devem ser organizados, considerando:

I - linguagens e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos estruturantes para
aplicacdo de diferentes linguagens em contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos
curriculares que permitam estudos em linguas vernaculas, estrangeiras, classicas e indigenas,
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes, design, linguagens digitais, corporeidade,
artes cénicas, roteiros, producdes literarias, dentre outros, considerando o contexto local e as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

Il - matematica e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos estruturantes
para aplicacdo de diferentes conceitos matematicos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em resolucdo de problemas e anélises
complexas, funcionais e nao-lineares, analise de dados estatisticos e probabilidade, geometria
e topologia, robdtica, automacao, inteligéncia artificial, programacéo, jogos digitais, sistemas
dindmicos, dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos
sistemas de ensino;
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Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos em contextos sociais e de trabalho,
organizando arranjos curriculares que permitam estudos em astronomia, metrologia, fisica
geral, classica, molecular, quantica e mecanica, instrumentacao, Otica, acustica, quimica dos
produtos naturais, analise de fendbmenos fisicos e quimicos, meteorologia e climatologia,
microbiologia, imunologia e parasitologia, ecologia, nutricdo, zoologia, dentre outros,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicagdo de diferentes conceitos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em relacdes sociais, modelos
econdmicos, processos politicos, pluralidade cultural, historicidade do universo, do homem e
natureza, dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos
sistemas de ensino;

V - formacdo técnica e profissional: desenvolvimento de programas educacionais
inovadores e atualizados que promovam efetivamente a qualificacdo profissional dos
estudantes para o mundo do trabalho, objetivando sua habilitacdo profissional tanto para o
desenvolvimento de vida e carreira, quanto para adaptar-se as novas condi¢@es ocupacionais e
as exigéncias do mundo do trabalho contemporaneo e suas continuas transformacdes, em
condigOes de competitividade, produtividade e inovagdo, considerando o contexto local e as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino.

§ 1° Os itinerarios formativos devem considerar as demandas e necessidades do
mundo contemporaneo, estar sintonizados com os diferentes interesses dos estudantes e sua
insercdo na sociedade, o contexto local e as possibilidades de oferta dos sistemas e
instituicdes de ensino.

§ 2° Os itinerarios formativos orientados para o aprofundamento e ampliagdo das
aprendizagens em areas do conhecimento devem garantir a apropriacdo de procedimentos
cognitivos e uso de metodologias que favorecam o protagonismo juvenil, e organizar-se em
torno de um ou mais dos seguintes eixos estruturantes:

| - investigacdo cientifica: supfe o aprofundamento de conceitos fundantes das
ciéncias para a interpretacdo de ideias, fenbmenos e processos para serem utilizados em
procedimentos de investigacdo voltados ao enfrentamento de situagdes cotidianas e demandas
locais e coletivas, e a proposicdo de intervengdes que considerem o desenvolvimento local e a
melhoria da qualidade de vida da comunidade;

Il - processos criativos: supde o0 uso e o aprofundamento do conhecimento cientifico
na construcdo e criacdo de experimentos, modelos, protétipos para a criagdo de processos ou
produtos que atendam a demandas pela resolucé@o de problemas identificados na sociedade;

[l - mediagéo e intervencdo sociocultural: supde a mobilizagdo de conhecimentos de
uma ou mais areas para mediar conflitos, promover entendimento e implementar solucGes
para questdes e problemas identificados na comunidade;

IV — empreendedorismo: supde a mobilizacdo de conhecimentos de diferentes areas
para a formagdo de organizacdes com variadas missdes voltadas ao desenvolvimento de
produtos ou prestacdo de servigos inovadores com o uso das tecnologias.

8 3° Itineréarios formativos integrados podem ser ofertados por meio de arranjos
curriculares que combinem mais de uma area de conhecimento e da formacdo técnica e
profissional.

8 4° A definicdo de itinerarios formativos previstos neste artigo e dos seus respectivos
arranjos curriculares deve ser orientada pelo perfil de saida almejado para o estudante com
base nos Referenciais para a Elaboracao dos Itinerarios Formativos, e deve ser estabelecido
pela instituicdo ou rede de ensino, considerando os interesses dos estudantes, suas
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perspectivas de continuidade de estudos no nivel pds-secundario e de insercdo no mundo do
trabalho.

8§ 5° Os itinerarios formativos podem ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, dada a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino.

8 6° Os sistemas de ensino devem garantir a oferta de mais de um itinerario formativo
em cada municipio, em &reas distintas, permitindo-lhes a escolha, dentre diferentes arranjos
curriculares, atendendo assim a heterogeneidade e pluralidade de condicdes, interesses e
aspiragoes.

8 7° A critério dos sistemas de ensino, os curriculos do ensino médio podem
considerar competéncias eletivas complementares do estudante como forma de ampliacdo da
carga horaria do itinerario formativo escolhido, atendendo ao projeto de vida do estudante.

§ 8° A oferta de itinerarios formativos deve considerar as possibilidades estruturais e
de recursos das institui¢cGes ou redes de ensino.

8§ 9° Para garantir a oferta de diferentes itinerarios formativos, podem ser estabelecidas
parcerias entre diferentes instituicGes de ensino, desde que sejam previamente credenciadas
pelos sistemas de ensino, podendo os 06rgdos normativos em conjunto atuarem como
harmonizador dos critérios para credenciamento.

8 10. Os sistemas de ensino devem estabelecer o regramento do processo de escolha
do itinerario formativo pelo estudante.

§ 11. As instituicOes ou redes de ensino devem orientar os estudantes no processo de
escolha do seu itinerario formativo.

§ 12. O estudante pode mudar sua escolha de itinerario formativo ao longo de seu
curso, desde que:

| - resguardadas as possibilidades de oferta das institui¢cdes ou redes de ensino;

Il - respeitado o instrumento normativo especifico do sistema de ensino.

8 13. Os sistemas de ensino devem garantir formas de aproveitamento de estudos
realizados com éxito para o estudante em processo de transferéncia entre instituicdes ou redes
de ensino ou em caso de mudanga de itinerario formativo ao longo de seu curso.

8 14. O itinerario formativo na formacdo técnica profissional deve observar a
integralidade de ocupacdes técnicas reconhecidas pelo setor produtivo, tendo como referéncia
a Classificacdo Brasileira de Ocupagdes (CBO).

§ 15. Cabe ao Ministério da Educacdo a elaboracdo de um guia que oriente as
instituicdes e redes de ensino na implementacdo dos itinerarios formativos.

Art. 13. Nos curriculos da Educacao Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola
e de comunidades tradicionais podem ser considerados outros saberes relevantes as realidades
dessas comunidades.

Art. 14. A critério das instituicbes e redes de ensino, em observancia as normas
definidas pelo sistema de ensino, os curriculos e as matrizes podem ser organizados de forma
que a distribuicdo de carga horaria da formacdo geral basica e dos itinerarios formativos
sejam dispostos em parte ou em todos 0s anos do ensino médio.

Paragrafo unico. Os curriculos podem permitir que o estudante curse:

| - mais de um itinerario formativo dentro de seu curso de ensino médio;

Il - itinerarios formativos de forma concomitante ou sequencial.

Art. 15. Na organizacdo do itinerario de formacédo técnica e profissional podem ser
ofertados tanto a habilitacdo profissional técnica quanto a qualificacdo profissional, incluindo-
se 0 programa de aprendizagem profissional em ambas as ofertas.

8 1° A habilitacdo profissional técnica de nivel médio deve atender as respectivas
diretrizes curriculares nacionais.
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8 2° As instituicbes e redes de ensino podem iniciar a oferta de formagoes
experimentais de cursos de habilitacdo profissional técnica de nivel médio que ndo constem
no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos com autorizacdo especifica de seu sistema de
ensino.

8 3° Em até 3 (trés) anos do inicio da oferta da referida formacdo experimental, o
sistema de ensino devera deliberar a respeito do seu reconhecimento e, em caso positivo, 0s
cursos serdo incluidos no Catélogo Nacional de Cursos Técnicos, preferencialmente, no prazo
de até 6 (seis) meses, limitados ao prazo de 5 (cinco) anos, contados da data de oferta inicial
da formagéo.

8 4° O itinerario formativo possibilita a concesséo de certificados intermediarios de
qualificacdo profissional técnica, desde que seja estruturado e organizado em etapas com
terminalidade, segundo os interesses dos estudantes, as possibilidades das instituicdes e redes
de ensino, as demandas do mundo do trabalho e a relevancia para o contexto local.

8 5° Os itinerarios de formacéo técnica e profissional podem compreender a oferta de
um ou mais cursos de qualificagéo profissional, desde que articulados entre si.

8 6° As instituicdes de ensino que adotem itinerario formativo que contemple
programa de aprendizagem profissional, desenvolvido em parceria com as empresas
empregadoras, incluindo fase pratica em ambiente real de trabalho no setor produtivo ou em
ambientes simulados, devem observar estas Diretrizes Curriculares Nacionais e 0s
instrumentos estabelecidos pela legislacdo da Aprendizagem Profissional.

Art. 16. A critério dos sistemas de ensino, a oferta do itinerario formativo da formacéo
técnica e profissional deve considerar:

| - a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho, constante de carga horéaria especifica,
no setor produtivo ou em ambientes de simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso,
quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre aprendizagem
profissional;

Il - a possibilidade de concessdo de certificados intermediérios de qualificagdo para o
trabalho, quando a formacao for estruturada e organizada em etapas com terminalidade.

CAPITULO Il N
FORMAS DE OFERTA E ORGANIZACAO

Art. 17. O ensino médio, etapa final da educacdo bésica, concebida como conjunto
organico, sequencial e articulado, deve assegurar sua funcdo formativa para todos o0s
estudantes, sejam adolescentes, jovens ou adultos, mediante diferentes formas de oferta e
organizacdo:

8 1° O ensino medio pode organizar-se em tempos escolares no formato de séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, modulos, sistema de créditos, alternancia regular de
periodos de estudos, grupos ndo seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

8 2° No ensino médio diurno, a duracdo minima é de 3 (trés) anos, com carga horaria
minima total de 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas, tendo como referéncia uma carga
horéria anual de 800 (oitocentas) horas, distribuidas em, pelo menos, 200 (duzentos) dias de
efetivo trabalho escolar, considerando que:

| - a carga horaria total deve ser ampliada para 3.000 (trés mil) horas até o inicio do
ano letivo de 2022;

Il - a carga horaria anual total deve ser ampliada progressivamente para 1.400 (um mil
e quatrocentas) horas.

24



8 3° No ensino médio noturno, adequado as condigdes do estudante e respeitados o
minimo de 200 (duzentos) dias letivos e 800 (oitocentas) horas anuais, a proposta pedagdgica
deve atender, com qualidade, a sua singularidade, especificando uma organizacgéo curricular e
metodoldgica diferenciada, e pode, para garantir a permanéncia e o éxito destes estudantes,
ampliar a duracdo do curso para mais de 3 (trés) anos, com menor carga horaria diaria e anual,
garantido o total minimo de 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas até 2021 e de 3.000 (trés
mil) horas a partir do ano letivo de 2022.

8 4° Na modalidade de educagdo de jovens e adultos deve ser especificada uma
organizacao curricular e metodologica diferenciada para os jovens e adultos, considerando as
particularidades geracionais, preferencialmente integrada com a formacdo técnica e
profissional, podendo ampliar seus tempos de organizagdo escolar, com menor carga horéria
diaria e anual, garantida a carga horaria minima da parte comum de 1.200 (um mil e duzentas)
horas e observadas as diretrizes especificas.

8 5° Na modalidade de educagdo de jovens e adultos é possivel oferecer até 80%
(oitenta por cento) de sua carga horaria a distancia, tanto na formag&o geral basica quanto nos
itinerarios formativos do curriculo, desde que haja suporte tecnoldgico — digital ou ndo — e
pedagdgico apropriado.

8 6° Na Educacéo Especial, na Educac¢do do Campo, na Educagéo Escolar Indigena, na
Educacdo Escolar Quilombola, na educacdo de pessoas em regime de acolhimento ou
internacdo e em regime de privacdo de liberdade, atendimento escolar de adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, na Educacdo Escolar para populagdes
em situacdo de itinerancia e na Educacdo a Distancia devem ser observadas as respectivas
diretrizes e normas nacionais.

8 7° As éareas do conhecimento podem ser organizadas em unidades curriculares,
competéncias e habilidades, unidades de estudo, modulos, atividades, praticas e projetos
contextualizados ou diversamente articuladores de saberes, desenvolvimento transversal ou
transdisciplinar de temas ou outras formas de organizacao.

8 8° As areas do conhecimento devem propiciar ao estudante a apropriacdo de
conceitos e categorias bésicas e ndo o acumulo de informagbes e conhecimentos,
estabelecendo um conjunto necessario de saberes integrados e significativos.

8 9° A organizacdo curricular do ensino médio deve oferecer tempos e espagos
proprios ou em parcerias com outras organizacdes para estudos e atividades, a fim de melhor
responder a heterogeneidade e pluralidade de condi¢es, multiplos interesses e aspiragdes dos
estudantes, com suas especificidades etarias, sociais e culturais, bem como sua fase de
desenvolvimento, desde que:

| - a parceria com as organizagOes esteja devidamente firmada com a instituicdo ou
rede de ensino e reconhecida pelo sistema de ensino;

Il - a organizacdo esteja credenciada pelo sistema de ensino, quando a parceria
envolver a oferta de formacao técnica e profissional;

Il - a instituicdo escolar de origem dos estudantes se responsabilize pelos atos
escolares incluindo, entre outros, matricula, controle de frequéncia, aproveitamento e
certificacao dos estudantes.

8 10. Formas diversificadas de itinerarios formativos podem ser organizadas, desde
que articuladas as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura, e definidas
pela proposta pedagdgica, atendendo necessidades, anseios e aspira¢cdes dos estudantes e a
realidade da escola e do seu meio.

8 11. A contextualizacdo e a interdisciplinaridade devem assegurar a articulagao entre
diferentes areas do conhecimento, propiciando a interlocucdo dos saberes para a solucdo de
problemas complexos.
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8 12. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, 0s
sistemas de ensino podem estabelecer critérios para que atividades realizadas por seus
estudantes em outras instituicbes, nacionais ou estrangeiras, sejam avaliadas e reconhecidas
como parte da carga horaria do ensino médio, tanto da formacdo geral basica quanto dos
itinerérios formativos.

8 13. As atividades realizadas pelos estudantes, consideradas parte da carga horaria do
ensino medio, podem ser aulas, cursos, estagios, oficinas, trabalho supervisionado, atividades
de extensdo, pesquisa de campo, iniciacdo cientifica, aprendizagem profissional, participacdo
em trabalhos voluntérios e demais atividades com intencionalidade pedagdgica orientadas
pelos docentes, assim como podem ser realizadas na forma presencial — mediada ou nao por
tecnologia — ou a distancia, inclusive mediante regime de parceria com instituicGes
previamente credenciadas pelo sistema de ensino.

8 14. As atividades referidas no inciso XIII devem ter carga horaria especifica de
acordo com critérios previamente definidos pela instituicdo ou rede de ensino, observadas as
normas dos sistemas de ensino e podem ser contabilizadas como certificagdes
complementares e constar do histérico escolar do estudante.

8§ 15. As atividades realizadas a distancia podem contemplar até 20% (vinte por cento)
da carga horéaria total, podendo incidir tanto na formacdo geral basica quanto,
preferencialmente, nos itinerarios formativos do curriculo, desde que haja suporte tecnolégico
— digital ou ndo - e pedagOgico apropriado, necessariamente  com
acompanhamento/coordenacdo de docente da unidade escolar onde o estudante esta
matriculado, podendo a critério dos sistemas de ensino expandir para até 30% (trinta por
cento) no ensino médio noturno.

Art. 18. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, 0s
sistemas de ensino devem estabelecer critérios para reconhecer competéncias dos estudantes,
tanto da formacdo geral béasica quanto dos itinerarios formativos do curriculo, mediante
diversas formas de comprovagéo, a saber:

| - avaliacdo de saberes;

Il - demonstracao prética;

I11 - documentacdo emitida por instituicdes de carater educativo.

Paragrafo Unico. No ambito do itinerario de formacdo técnica e profissional, as
instituicbes e redes de ensino devem realizar processo de avaliacdo, reconhecimento e
certificacdo de saberes e competéncias adquiridos na educacdo profissional, inclusive no
trabalho, para fins de prosseguimento ou concluséo de estudos nos termos do art. 41 da LDB,
conferindo aos aprovados um diploma, no caso de habilitagdo técnica de nivel médio, ou
certificado idéntico ao de curso correspondente, no caso de curso(s) de qualificacdo
profissional.

Art. 19. As instituicdes e redes de ensino devem emitir certificacdo de conclusdo do
ensino médio que evidencie os saberes da formacao geral basica e dos itinerarios formativos.

Paragrafo unico. No caso de parcerias entre organizacdes:

| - a instituicdo de ensino de origem do estudante é a responsavel pela emissdo de
certificados de concluséo do ensino médio;

Il - a organizacdo parceira deve emitir certificados, diplomas ou outros documentos
comprobatdrios das atividades concluidas sob sua responsabilidade;

Il - os certificados, diplomas ou outros documentos comprobatérios de atividades
desenvolvidas fora da escola de origem do estudante devem ser incorporados pela instituicdo
de origem do estudante para efeito de emisséo de certificagdo de conclusdo do ensino médio;

IV - para a habilitacdo técnica, fica autorizada a organizacdo parceira a emitir e
registrar diplomas de conclusdo validos apenas com apresentacdo do certificado de concluséo
do ensino médio.
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TITULO NI ]
DOS SISTEMAS DE ENSINO E DA PROPOSTA PEDAGOGICA

CAPITULO |
DOS SISTEMAS DE ENSINO

Art. 20. Os sistemas de ensino, atendendo a legislacdo e a normatizacdo nacional
vigentes e na busca da adequacdo as necessidades dos estudantes e do meio social, devem:

| - ogarantir liberdade, autonomia e responsabilidade as unidades escolares,
fortalecendo sua capacidade de concepcdo, formulacdo e execucdo de suas propostas
pedagdgicas;

Il - promover, mediante a institucionalizagdo de mecanismos de participacdo da
comunidade, alternativas de organizacgdo institucional que possibilitem:

a) respeito a identidade propria de adolescentes, jovens e adultos organizando espagos
e tempos adequados para a aprendizagem;

b) vérias alternativas pedagdgicas, incluindo acgdes, situacbes e tempos diversos, bem
como diferentes espagos — intraescolares ou de outras instituicbes ou redes de ensino e da
comunidade — para atividades educacionais e socioculturais favorecedoras de iniciativa,
autonomia e protagonismo social dos estudantes;

¢) realizacdo, inclusive pelos colegiados escolares e Orgdos de representacao
estudantil, de acbes fundamentadas nos direitos humanos e nos principios éticos, de
convivéncia e de participagdo democratica visando a construir uma sociedade livre de
preconceitos, discriminagdes e das diversas formas de violéncia;

Il - fomentar alternativas de diversificagdo e flexibilizagdo curriculares, pelas
unidades escolares, que ampliem as opcdes de escolha pelos estudantes;

IV - promover a organizagdo dos tempos escolares a fim de atender ao interesse do
estudante em seu processo de aprendizagem, seja essa organizacdo no formato de séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, modulos, sistema de créditos, alternancia regular de
periodos de estudos, grupos ndo seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizacao.

V - orientar as instituicdes ou redes de ensino para promoverem:

d) classificacdo do estudante, mediante avaliacdo pela instituicdo, para insercdo em
etapa adequada ao seu grau de desenvolvimento e experiéncia;

b) aproveitamento de estudos realizados e de conhecimentos constituidos tanto no
ensino formal como no informal e na experiéncia extraescolar;

¢ certificacdo que habilite o concluinte do ensino médio ao prosseguimento dos
estudos em nivel superior ou em outros cursos ou formacgdes para 0s quais a conclusdo do
ensino médio seja etapa obrigatoria;

d) aproveitamento de conhecimentos para o prosseguimento dos estudos em diferentes
formacGes, seja por aproveitamento de créditos, por certificacbes complementares, entre
outras, conforme o art. 18.

V1 - estabelecer normas complementares e politicas educacionais para execucao e
cumprimento das disposicBes destas Diretrizes, considerando as peculiaridades regionais ou
locais;

VIl - instituir sistemas de avaliacdo e utilizar os sistemas de avaliacdo operados pelo
Ministério da Educacdo, a fim de acompanhar resultados, tendo como referéncia a formacao
geral bésica, a legislacdo e as normas, estas Diretrizes e as propostas pedagogicas das
unidades escolares.
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VIl - possibilitar, mediante a disponibilidade de vagas na rede, ao estudante
concluinte, imediatamente apos a conclusdo do curso de ensino médio, cursar outro itinerario
formativo de que trata o art. 12.

Art. 21. Para a implementacdo destas Diretrizes, cabe aos sistemas de ensino prover:

| - os recursos financeiros e materiais necessarios a ampliacdo dos tempos e espagos
dedicados ao trabalho educativo nas unidades escolares;

Il - aquisicdo, produgdo e/ou distribui¢do de materiais didaticos e escolares adequados;

Il - professores com jornada de trabalho e formacdo, inclusive continuada, adequadas
para 0 desenvolvimento do curriculo, bem como dos gestores e demais profissionais das
unidades escolares;

IV - instrumentos de incentivo e valorizagcdo dos profissionais da educagdo, com base
em planos de carreira e outros dispositivos voltados para esse fim;

V - acompanhamento e avaliacdo dos programas e acOes educativas nas respectivas
redes e unidades escolares.

Art. 22. Cabe ao Ministério da Educacdo oferecer subsidios e apoio técnico e
financeiro para a implementacao destas Diretrizes, em regime de colaboracdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios.

Art. 23. Os sistemas de ensino devem utilizar os resultados do Sistema de Avaliagédo
da Educacdo Bésica (SAEB), como subsidio para avaliar, rever e propor politicas publicas
para a educacéo basica.

Art. 24. As instituicdes e redes de ensino devem utilizar avaliacdo especifica tanto
para a formacéo geral basica quanto para os itinerarios formativos do respectivo curriculo que
consiga acompanhar o desenvolvimento das competéncias previstas.

Art. 25. Os sistemas de ensino devem estabelecer formas de reconhecer, validar e
certificar os saberes adquiridos tanto em processo de escolarizagéo quanto nas experiéncias de
vida e trabalho, daqueles que estdo fora da escola ou em distor¢éo idade/ano de escolarizacao.

CAPITULO Il
DA PROPOSTA PEDAGOGICA

Art. 26. Com fundamento no principio do pluralismo de ideias e de concepcles
pedagdgicas, no exercicio de sua autonomia e na gestdo democrética, a proposta pedagdgica
das unidades escolares deve traduzir a proposta educativa construida coletivamente, garantida
a participacédo efetiva da comunidade escolar e local, bem como a permanente construcdo da
identidade entre a escola e o territdrio no qual esta inserida.

8 1° Cabe a cada unidade escolar a elaboracdo da sua proposta pedagogica em
consonancia com o documento curricular definido pelo seu sistema de ensino.

8 2° A proposta pedagogica deve conter o desenho dos arranjos curriculares a serem
oferecidos pela unidade escolar, bem como as estratégias para oferta de itinerarios formativos.

8 3° A proposta pedagdgica, na sua concepcdo e implementacdo, deve considerar os
estudantes e os professores como sujeitos histéricos e de direitos, participantes ativos e
protagonistas na sua diversidade e singularidade.

8 4° A instituicdo de ensino deve atualizar, periodicamente, sua proposta pedagdgica e
dar-lhe publicidade a comunidade escolar e as familias.

Art. 27. A proposta pedagogica das unidades escolares que ofertam o ensino médio
deve considerar:

| - atividades integradoras artistico-culturais, tecnoldgicas e de iniciagdo cientifica,
vinculadas ao trabalho, ao meio ambiente e a pratica social;

Il - problematizacdo como instrumento de incentivo a pesquisa, a curiosidade pelo
inusitado e ao desenvolvimento do espirito inventivo;
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lll - a aprendizagem como processo de apropriacdo significativa dos conhecimentos,
superando a aprendizagem limitada a memorizacao;

IV - valorizacdo da leitura e da producgéo escrita em todos os campos do saber;

V - comportamento ético, como ponto de partida para o reconhecimento dos direitos
humanos e da cidadania, e para a pratica de um humanismo contemporaneo expresso pelo
reconhecimento, respeito e acolhimento da identidade do outro e pela incorporacdo da
solidariedade;

VI - articulacdo entre teoria e préatica, vinculando o trabalho intelectual as atividades
préticas ou experimentais;

VII - integracdo com o mundo do trabalho por meio de estagios, de aprendizagem
profissional, entre outras, conforme legislacdo especifica, considerando as necessidades e
demandas do mundo de trabalho em cada regido e Unidade da Federacao;

VIl - utilizacdo de diferentes midias como processo de dinamizacdo dos ambientes de
aprendizagem e construcdo de novos saberes;

IX - capacidade permanente de aprender a aprender, desenvolvendo a autonomia dos
estudantes;

X - atividades sociais que estimulem o convivio humano;

Xl - avaliagdo da aprendizagem, com diagnéstico preliminar, e entendida como
processo de carater formativo, permanente e cumulativo;

XIl - acompanhamento da vida escolar dos estudantes, promovendo o desempenho,
andlise de resultados e comunicagdo com a familia;

Xl - atividades complementares e de superacdo das dificuldades de aprendizagem
para que o estudante tenha éxito em seus estudos;

XIV - reconhecimento e atendimento da diversidade e diferentes nuances da
desigualdade e da exclusé@o na sociedade brasileira;

XV - promocao dos direitos humanos mediante a discussdo de temas relativos a raca e
etnia, religido, género, identidade de género e orientacdo sexual, pessoas com deficiéncia,
entre outros, bem como préaticas que contribuam para a igualdade e para o enfrentamento de
preconceitos, discriminagéo e violéncia sob todas as formas;

XVI - analise e reflexdo critica da realidade brasileira, de sua organizacdo social e
produtiva na relacdo de complementaridade entre espagos urbanos e do campo;

XVIlI - estudo e desenvolvimento de atividades socioambientais, conduzindo a
Educacdo Ambiental como uma préatica educativa integrada, continua e permanente;

XVIII - préticas desportivas e de expressao corporal, que contribuam para a saude, a
sociabilidade e a cooperacao;

XIX - atividades intersetoriais, entre outras, de promocdo da saude fisica e mental,
salde sexual e salde reprodutiva, e prevencdo do uso de drogas;

XX - producdo de midias nas escolas a partir da promocdo de atividades que
favorecam as habilidades de leitura e analise do papel cultural, politico e econémico dos
meios de comunicacgao na sociedade;

XXI - participacdo social e protagonismo dos estudantes, como agentes de
transformacéo de suas unidades de ensino e de suas comunidades;

XXIl - condi¢bes materiais, funcionais e didatico-pedagdgicas, para que 0S
profissionais da escola efetivem as proposi¢coes do projeto;

XXIII - o projeto de vida e carreira do estudante como uma estratégia pedagdgica cujo
objetivo € promover o autoconhecimento do estudante e sua dimensao cidadd, de modo a
orientar o planejamento da carreira profissional almejada, a partir de seus interesses, talentos,
desejos e potencialidades.

Paragrafo Gnico. A proposta pedagdgica deve, ainda, orientar:

a) dispositivos, medidas e atos de organizacdo do trabalho escolar;
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b) mecanismos de promocdo e fortalecimento da autonomia escolar, mediante a
alocacdo de recursos financeiros, administrativos e de suporte técnico necessarios a sua
realizacao;

c) adequacdo dos recursos fisicos, inclusive organizacdo dos espacos, equipamentos,
biblioteca, laboratorios e outros ambientes educacionais.

_ TITUuLO IV ]
DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS

Art. 28. A formacdo de docentes para atuar no ensino medio far-se-4 em nivel da
educacdo superior, em cursos de licenciatura.

Art. 29. Profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino podem atuar como docentes do ensino médio apenas no itinerario de formacéo técnica
e profissional para ministrar contetdos afins & sua formacgdo ou experiéncia profissional,
devidamente comprovadas, conforme inciso IV do art. 61 da LDB.

Paragrafo Unico. A docéncia nas instituicdes e redes de ensino que ofertam o
itinerario de formacdo técnica e profissional podera ser realizada por profissionais com
comprovada competéncia técnica referente ao saber operativo de atividades inerentes a
respectiva formacao técnica e profissional.

Art. 30. Podem ser admitidos para a docéncia no ensino médio, profissionais
graduados que tenham realizado programas de complementacdo pedagdgica ou concluido
curso de pos-graduacdo stricto sensu, orientado para 0 magistério na educacéo basica.

Art. 31. A Unido deve estabelecer os padrdes de desempenho esperados para o
ensino médio, que serdo referéncia nos processos nacionais de avaliacdo em larga escala, a
partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Art. 32. As matrizes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e dos demais
processos seletivos para acesso a educacdo superior deverdo necessariamente ser elaboradas
em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o disposto nos
Referenciais para a Elaboracao dos Itinerarios Formativos.

8 1° O Exame Nacional do Ensino Médio sera realizado em duas etapas, onde a
primeira tera como referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a segunda, 0
disposto nos Referenciais para a Elaboracdo dos Itinerarios Formativos.

8 2° O estudante inscrito no Exame Nacional do Ensino Médio escolhera as provas
do exame da segunda etapa de acordo com a area vinculada ao curso superior que pretende
cursar.

8 3° As instituicfes de ensino superior deverdo considerar para fins de acesso 0s
resultados de ambas as etapas do Exame Nacional do Ensino Médio, quando for o caso.

Art. 33. O Ministério da Educacdo deve estabelecer os Referenciais para a
Elaboracdo dos Itinerarios Formativos no prazo de até 90 (noventa) dias a contar da data de
publicacdo desta Resolucéo.

Art. 34. Estas Diretrizes devem nortear a elaboracdo de propostas curriculares, a
formagdo de professores, 0s investimentos em materiais didaticos e os sistemas nacionais de
avaliacdo da Educacdo Basica.

Paragrafo Unico. O Ministério da Educagdo deve adequar o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) e demais programas nacionais voltados a distribuicdo de livros e
materiais didaticos, recursos fisicos e digitais para alunos e professores que atendam ao que
foi definido para formacdo bésica geral e itinerarios formativos, organizados de acordo com
estas Diretrizes.
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Art. 35. A implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais dispostas nesta
Resolucao obedecera aos procedimentos e cronograma definidos nos termos do art. 12 da Lei
n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.

8 1° O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) devera ser adequado ao disposto
nesta Resolugdo, de acordo com cronograma a ser proposto pelo Ministério da Educacgdo
(MEC).

8 2° O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) devera ser adequado ao
disposto nesta Resolucdo, de acordo com o cronograma de implementacdo dos novos
curriculos do ensino médio.

Art. 36. E assegurado aos alunos matriculados no ensino médio em data anterior ao
inicio da implementacdo das diretrizes curriculares nacionais dispostas na presente Resolucéo,
o direito de concluirem seus estudos segundo organizacao curricular orientada pela Resolucéo
CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012, ou de migragdo para nova organizacdo curricular,
garantido o aproveitamento integral dos estudos anteriormente realizados e vedado o
alongamento do periodo de duracéo dessa etapa da educacdo bésica.

Art. 37. A Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012, permanecera em
vigor até o ano de inicio de implementacdo do disposto na presente Resolucgéo.

Art. 38. Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogando-se as
disposigdes em contrario.
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